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 چكیده:
ورهای هدف این پژوهش بررسی تأثیر آموزش فلسفه برای کودکان بر با

زیسـت دانـش آمـوزان پایـه شناختی و یـادگیری مفـاهیم محیطم رفت
رح طـیازدهم بود. روش پژوهش این مطال ـه از نـوع نیمـه آزمایشـی و 

ام ـه گواه بـوده اسـت. ج پس آزمون همراه با گروه-تحقیق پیش آزمون
 44داد آماری شامل دانش آموزان پایه یازدهم شهر اراک بودنـد کـه ت ـ

دو  صورت تصـادفی درعنوان نمونه در دسترس انتخاب و بهنفر از آنها به
هـا در گــروه نفــره کنتـرل و آزمــایش توزیـع شــدند. آزمودنی 22گـروه 

سـت را بـر زیجلسه مباحـث درس انسـان و محیط 12آزمایش به مدت 
کـه در گـروه اساس اصول برنامه فلسفه برای کودکان آموختنـد. درحالی

هـا، کنترل شیوه آمـوزش بـه شـکل مرسـوم بـود. ابـزار گـردآوری داده
ی ( و آزمـون یـادگیر1990شـناختی شـومر )پرسشنامه باورهای م رفت

هـا آزمـون زیست محقق سـاخته بـود. بـرای تحلیـل دادهمفاهیم محیط
کـارگیری یانس بکار گرفته شد. نتایج مطال ه نشـان داد بـهتحلیل کووار

شـناختی و برنامه آمـوزش فلسـفه بـرای کودکـان بـر باورهـای م رفت
ن زیست دانـش آمـوزاهای آن و همچنین یادگیری مفاهیم محیطمؤلفه

تـایج (. بـا توجـه بـه ن=0.001pتأثیر مثبت و م نـاداری داشـته اسـت )
ن کودکا های فلسفه برایتوجه در برنامهمطال ه پیشنهاد شد اصول مورد

 ود.شصورت مجزا اجرا گردد، در برنامه درسی تلفیق جای آنکه بهبه
 

شـناختی، فلسفه برای کودکان، باورهـای م رفت کلیدی:های واژه

 .زیستیادگیری، محیط
 
 

 

Abstract: 

The purpose of this study was to investigate the impact 

of teaching philosophy to children on epistemological 

beliefs and learning environmental concepts in 11th- 

grade students. The research method was quasi-

experimental and pre-test-post-test with a control group. 

The statistical population consisted of 11th- grade 

students in Arak city, 44 of whom were selected by 

convenience sampling method and were randomly 

divided into two groups of 22 control and experimental 

groups. Subjects in the experimental group were taught 

human and environmental lessons for 12 sessions based 

on the principles of the philosophy for children program. 

Whereas in the control group the training method was 

conventional. Data collection tools were Schumer's 

Epistemological Beliefs Questionnaire (1990) and a 

researcher-made environmental concept test. Analysis of 

covariance was used for data analysis. The results 

showed that applying philosophy in the children 

programs had a positive and significant effect on 

epistemological beliefs and their components as well as 

learning environmental concepts of students (p = 0.001). 

Based on the results of the study, it is suggested to 

incorporate the principles of philosophy for children in 

the curriculum rather than being implemented 

separately. 
 

Keywords: Philosophy for Children, Epistemological 

Beliefs, Learning, Environment. 
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 مقدمه
زیست، وض یتی را های محیطکنندهرشد جم یت و افزایش آلوده

به وجود آورده است که در مقابل آن طبی ت در بازسازی خـود، 
زیست در سطح ملی و جهـانی در م ـرض سرعتی ندارد. محیط

های او ناشـی تهدیدهایی قرار دارد که عمدتاً از انسان و ف الیت
زیسـت ه مسـائل محیطمسئولیتی و ناآگـاهی دربـارشود. بیمی

زیست شده و اثـرات آن رو سبب بروز مشکلات بسیار در محیط
امـروزه . (,.Pourmasoom et al 2016)به افـزایش اسـت 

محیطی در سراسر جهان به مرحله حساسـی گـام مسائل زیست
لـرزه، مشکلاتی همچون لایه ازون، سونامی، زمین نهاده است.

های گوناگون، زمین و آلودگیهای اسیدی، گرم شدن کره باران
که این دوره را دوره بحـران طوریشاهدی است بر این ادعا، به

 Educational Research andاند )محیطی نام نهادهزیست

,Planning Organization 2018.) 

زیســت، یونســکو ســواد ضــرورت حفــظ محیطبــا توجــه به
بشر قلمداد  ترین سواد موردنیازعنوان حیاتیمحیطی را بهزیست

محیطی یکی از عوامل مهـم در سوادی زیستکند چراکه بیمی
(. Lonsdale & Mccurry, 2004باشـد )تشدید بحران می

ترین م نـای خـود رشـد آگـاهی، محیطی در وسیعسواد زیست
هـا و رفتـار ها، مهارتها، نگرشهای جدید، ارزشکسب دیدگاه

الب فرایندهای رسمی زیست پایدار در قبرای دستیابی به محیط
سـواد  (.SoleimanPour et al., 2015و غیررسمی اسـت )

ــت ــه هم محیطیزیس ــاط و ب ــا درک ارتب ــان ب ــتگی انس پیوس
زیست و همچنـین داشـتن نگرشـی مسـئولانه در مـورد محیط

همچنین فـین  .(Duailibi, 2006زیست اطراف است )محیط

ارتی محیطی را دانـش و مهـ( سـواد زیسـت2019) 1و اوفـلان
محیطی دانند که با هدف اقدام عملی در برابر مسائل زیسـتمی

 شود.صورت جم ی انجام میصورت فردی و چه بهچه به
های اتحادیه جهانی مبنی بر ضرورت و اهمیت بنا بر توصیه

منظور حفـظ طبی ـت و زیست، بـهت لیم مسائل مرتبط با محیط
جهـانی در آموزش صحیح و منطبـق بـا شـرایط  منابع طبی ی،

رسـد. به نظر می محیطی ضروریراستای حل مشکلات زیست
آموزشی که هدف آن یافتن روش مناسب برای ارائه اطلاعات و 

باشد محیطی میهای زیستساز ارتقای آگاهیهای زمینهف الیت
زیست تا بدین طریق افراد خود را در حفاظت و حمایت از محیط

محیطی . سـواد زیسـت( ,2012Meiboudi) مسـئول بداننـد
ــش  ــار مــی باشــد. دان ــش، نگــرش و رفت دارای ســه جــزء دان

                                                      
1. Finn & O’Fallon 

ــت ــلات زیس ــورد م ض ــرد در م ــات ف ــامل اطلاع محیطی ش
محیطی و عوامل تأثیرگذار بر آن، همچنـین راهکارهـای زیست

محیطی نیز به احساسات، باورها و بهبود آن است، نگرش زیست
سـت و رفتـار هـا مـرتبط اهای رفتاری اشخاص و گروهآمادگی
ــه کنشزیســت ــز مجموع ــه محیطی نی ــبت ب ــراد نس ــای اف ه
ــتمحیط ــت اس (. در  ,1998Volk & McBeth) زیس

محیطی و عوامل تأثیرگذار بـر های مختلف سواد زیستپژوهش
( 1986و همکـاران ) 2آن مورد بررسی قرار گرفته اسـت. هـاینز

ر ( را ارائه کردند. د3REBمحیطی )مدل رفتار مسئولانه زیست
های بینـی کننـدهاین مـدل عوامـل شخصـی و اسـتدلال پیش

شوند کـه محیطی قلمداد میمهمی برای رفتار مسئولانه زیست
 cited byبایستی در فرایند آموزش موردتوجـه قـرار گیرنـد )

2011Moradi Afraply,  عوامل شخصـی شـامل مرکـز .)
، طور خلاصـههای آن بوده و بهها و دغدغهکنترل افراد، نگرش

به باور فـرد بـرای ایجـاد تغییـر اشـاره دارد. اسـتدلال نیـز بـه 
محیطی اتخـاذ تصمیماتی تأکید دارد که درباره رفتارهای زیست

تــوان گفــت ایــن دو متغیــر مــرتبط بــا باورهــای شــود. میمی
های شـــناختی افـــراد اســـت کـــه بایســـتی در مـــدلم رفت
 (. ,2009Öztürkمحیطی موردتوجه قرار گیرد )زیست
ورهای افـراد دربـاره ماهیـت دانـش و دانسـتن، کـه بـه با

ــای م رفت ــناختیباوره ــه  4ش ــده اســت، از جمل ــوم گردی مرس
های یــادگیری و هــایی اســت کــه بــا بســیاری از جنبــهتوانایی
شـناختی باورهای م رفت باشد.های آموزش در ت امل میبرنامه

که به فهم و برداشت فرد از توانایی و سـرعت خـود بـرای بـه 
مباحـث مهـم در  ست آوردن دانش و اعتبار آن مربوط است ازد

که سبب تصمیمات اساسـی باشد فرایند آموزش و یادگیری می
دهد. شود و زندگی شخص و محیط او را تحت تأثیر قرار میمی

زیسـت، بـر نگـرش، رفتـار و شناخت و دانش انسـان از محیط
د تغییـر زیست تأثیرگذار است. شایمسئولیت وی در قبال محیط

زیست کمی دشوار باشد امـا در رفتار بزرگسالان در برابر محیط
گیری و نقـش برای نوجوانان که شخصیتشـان در حـال شـکل

 باشد.تر میحال مهمتر و درعینپذیری است، آسان

شــناختی ی م رفتاـــهورست که باا( م تقد 1993) 5شــومر
کـه بـه نظـر ش( ــنی و داگیردیاهیـت ماره بای فرد درهاور)با
مقولة ر اــچهرسد قسمتی از مکانیسم زیرین فراشناختند در می

                                                      
2. Hines, Hungerford, and Tomerra 
3. Responsible Environment Behavior 
4. Epistimical belifes 
5. Schommer 
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دن به مطلق بود عتقاانــد از: اعبارتکه گیرنــد ار میمستقل قر
بودن ه سریع بی، اعتقاد گیردنایی یااتودن رـی کـتی تلقعلم، ذا

دن علــم. در م رفــت ســاده بوده به ساد عتقای و اگیردیند یاآفر
هـای مجـزا و اعتقاد بـراین اسـت کـه م رفـت شـامل واق یت

تواند اعتقاد براین نیز باشد کـه م رفـت گسسته است و میازهم
تر از آن است ف لی بدوی و ناقص است و م رفت واق ی پیچیده

م رفت قط ی بدین م نـا اسـت کـه که بتوانیم آن را فراگیریم. 
م رفت مطلق وجود دارد و سرانجام شـناخته خواهـد شـد و یـا 

های م رفت به هـم وابسـته اسـت و اعتقاد به اینکه تمام حوزه
تغییر است. در توانایی ذاتی بـرای یـادگیری، م رفت پویا و قابل

اعتقاد بر این است توانایی یادگیری ذاتی و بدون تغییر اسـت و 
دیگر توانـایی عبارتشـود. بـهولد بـه هـر شـخص داده میبا ت

یادگیری ایستا است و با کوشش و گسـترش توانـایی شخصـی 
یابد. در یادگیری سـریع اعتقـاد بـر آن اسـت کـه گسترش می

افتـد افتـد و یـا اصـلاً اتفـاق نمییادگیری یا سـری اً اتفـاق می
(2015Zarghami,  .)ــایج پژوهش ــومر )نت ــای ش ( 1993ه

کت رمشاان ر میزـبشناختی ی م رفتاـهوره باـکدهد ن مینشا
الیف ـــــتکم اـــــنجر در اپشتکاو مت ومقای، گیردیال در ف ا
ــــمش ــــد و میحل مسایل تأثیر و مطلب ، درک کلـ ا لذگذارن
 .کنندکمک ی گیردبه یاتواند می

رسد جهت پرورش رفتار مسئولانه افراد در برابـر به نظر می
شناسـانه، لازم رورش باورهای م رفتزیست و همچنین پمحیط

هایی استفاده شود که بر تفکر و اسـتدلال تأکیـد است از روش
تواند در رفتار فرد تبلور یابـد دارند، چراکه زمانی دانش بهتر می

که وی بر اساس استدلال آن را پذیرفته باشد تـا اینکـه صـرفاً 
یادآوری،  های استدلال در فرد شاملکننده باشد. تواناییدریافت

بندی، استقرا، استنتاج، ترکیـب، تجزیـه، تحلیـل، مقایسه، گروه
باشد که تنهـا در رونـد عملـی و ملمـوس تفسیر و ارزشیابی می
کارگیری مکرر آنان بر پایه تجربیات عینی توسط خود فرد در به

یابند و سرانجام تفکر را برخوردار از گیرند و تکامل میشکل می
ــا ــد منطقــی در روی ــدهب  ــا پدی ــف میروی ب ــد های مختل نماین

(2012Aghazadeh, مسلماً انسان با این توانایی .) ها متولـد
شود و نیاز به آموزش مناسب آنها در محـیط دارد. آمـوزش نمی

های رشـد تـرین جنبـهتواند به رشد مهممی 1نفلسفه به کودکا
 (. ,2005Fisherکودکان، ی نی تفکر کمک نماید )

ابزارهـای اصـلی  عنوان یکـی ازدکـان بـهفلسفه بـرای کو

                                                      
1. Philosophy for Children 

آن را  2های تفکر شـناخته شـده اسـت و لیـپمنپرورش مهارت
بهترین رویکرد در بهبود تفکر کودکان دانسته است. وی م تقـد 

آموزش است. است که تفکر فلسفی در تمامی مقاطع سنی قابل
به اعتقاد لیپمن فلسفه برای کودک تلاشی اسـت بـرای بسـط 

این هدف که بتوان آن را همانند نوعی آموزش به کار فلسفه، با 
برد. این فلسفه، آموزشی است که در آن از فلسفه برای واداشتن 
ذهن کودک به کوشش در جهت پاسخگویی به نیاز و اشـتیاقی 

 (. ,2010Nanjiشود )که به م نا دارد، بهره برده می
برنامه فلسفه برای کودکـان در ادامـه اصـلاحات دیـویی و 
پیاژه و با ظهور پارادایم تأملی به وجود آمده است. این پـارادایم 

شود به افراد یاد تأمل محور است. ی نی بر اساس آن تلاش می
داده شود که درباره مسائل و مشکلات اندیشه و ت مق کننـد و 

حلی پیـدا کننـد. محتـوای آموزشـی ایـن خودشان برای آن راه
 3وش کـار اجتمـاع پژوهـیهای فلسفی است و ربرنامه داستان

های اصلی برنامه وگو از مؤلفه. گفت(Lipman, 2003)است 
فلسفه برای کودکان است در این برنامه یادگیرنـدگان در یـک 
اجتماع پژوهشی، امور مختلف را مورد بررسی، تحلیل عمیـق و 

های کنـدوکاو کلاسـی محیطـی را دهند. حلقـهارزیابی قرار می
آورد که در کنار رشد شـناختی و وجود میبرای یادگیرندگان به 

سیاسی بـه رشـد احساسـی و اجتمـاعی نیـز برسـند. در چنـین 
وگوی اصـیل، احتـرام بـه یکـدیگر، بستری است که آنها گفت

اعتقاد متقابل روزافزون و توانایی ارتباط برقرار کردن در سطوح 
 (.Naji, 2010کنند )مختلف را تجربه می

سفه به کودکـان ایـن اسـت کـه هدف از برنامه آموزش فل
تـر و پذیرتر، باملاحظـههای متفکرتر، ان طافکودکان به انسان

هـا از تر تبدیل شوند. فراگیـری بسـیاری از ایـن مهارتمنطقی
وگو و ایجـاد یـک اجتمـاع کارگیری گفـتبـهبا طریق زبـان و 

نظر بـا عنوان اقدامی مشارکتی بـه تبـادلپژوهی که کودکان به
پـذیر اسـت پردازند، به بهترین شکل ممکن، امکانهمدیگر می

(Ibid.) 

لسفه فدهنده تأثیر مثبت برنامه نتایج مطال ات مختلف نشان
 باشند.برای کودکان در فرایند آموزش می

( بـا عنـوان 2019) 4مطال ه سرمدی، رضایی و روحانی فـر
تأثیر آموزش فلسفه به کودکان بر دانش، حساسیت و نگرانـی »

نشـان داد کـه « تی دانش آموزان پایه هفتم متوسطهزیسمحیط

                                                      
2. Lipman 
3. Community Inquiry 
4. Sarmadi, Rezaei & Rohanifar 
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زیسـتی آموزش فلسفه بـر دانـش، حساسـیت و نگرانـی محیط
 دانش آموزان تأثیر مثبتی دارد.

بررسـی »( بـا عنـوان 2018و همکاران ) 1پژوهش برنجکار
اثربخشی آموزش فلسفه به کودکـان بـر راهبردهـای یـادگیری 

رویکـرد درافـزایش  حاکی از آن است کـه ایـن« دانش آموزان
 راهبردهای یادگیری دانش آموزان تاثیرگذار بوده است.

( در یــک پــژوهش شــبه 2018) 2هوشــمندی و شمشــیری
بررسی تأثیر تـدریس درس علـوم »تجربی دوگروهی با عنوان 

نتیجــه گرفتنــد کــه « پایــه اول بــه روش فلســفه بــه کودکــان
دار از گـروه شـاهد یادگیری از درس گروه تجربی در حد م نـی

( بـا 1396)و همکـاران  3مطال ه دره زرشـکی .بیشتر بوده است
فه به شیوه حلقه کندوکاو بر تفکر اثربخشی آموزش فلس»عنوان 

نمایـانگر آن اسـت کـه « انتقادی در دانش آموزان دوره ابتدایی
آموزش فلسفه به روش کندوکاو بـر تفکـر انتقـادی و اب ـاد آن 

( بـا 1395) 4شود. پژوهش فانیتأثیر دارد و باعث بهبود آنها می
 دیتأثیر آموزش فلسفه بر قضاوت اخلاقی و تفکر انتقا»عنوان 

تأثیر م نادار آموزش فلسـفه  «سال شهر شیراز 16-10نوجوانان
بر قضاوت اخلاقی و تفکر انتقادی نوجوانـان را گـزارش نمـوده 

 است.
فلسفه  "ای با عنوان ( در مطال ه2017) 5هدایتی و ماهزاده

کـه بـه روش  "برای کودکان و مهارت حل مسـئله اجتمـاعی 
ن پسـر متوسـطه دوم نفر از دانش آمـوزا 60نیمه تجربی برای 

اجراشده حاکی از آن اسـت کـه مشـارکت در برنامـه آموزشـی 
هـای اجتمـاعی حـل فلسفه برای کودکان و نوجوانان بر مهارت

موجب اصلاح باورهای غیرمنطقـی  بوده و مسئله اجتماعی مؤثر
 شد.

( بــا عنــوان 2016) 6پـژوهش مــؤمنی مهمــوئی و پــرورش
خلاقیـت، سـازگاری  بـر تأثیر برنامـه فلسـفه بـرای کودکـان»

نشان داد که برنامـه « اجتماعی و پیشرفت تحصیلی درس علوم
 فلسفه برای کودکان در هر سه متغیر تأثیر م نادار داشته است.

تـأثیر »با عنـوان ای در مطال ه (2012همکاران ) و 7نادری
اجرای برنامة فلسفه برای کودکان در پرورش خلاقیـت دانـش 

کـه ایـن برنامـه موجــب پـرورش گیرنـد نتیجـه می« آموزان

                                                      
1. Berenjkar 
2. Hooshmandi & Shamshiri 
3. Darehzereshki 
4. Fani 
5. Hedayti & Mahzadeh 
6. Momenimahmouei, H. & Parvaresh 
7. Naderi 

خلاقیت و چهار مؤلفة اصلی آن ی نی سـیالی، بسـط، ابتکـار و 
ها همچنین م تقدند آموزش تفکـر پذیری شده است. آنان طاف

های شناختی نظیر تفکـر در قالب این برنامه باعث رشد مهارت
 شود.خلاق، تفکر انتقادی و حل مسئله در دانش آموزان می

( در رابطه با آمـوزش فلسـفه بـرای 2018) 8اماکیاو و تاناک
عنوان روشی پویا در تدریس مطال ـات کودکان، این برنامه را به

 9اند. پژوهش چناجتماعی در کشور ژاپن و امریکا م رفی نموده
آیا قضاوت و تحلیـل نظـرات در کـلاس »( در ارتباط با 2016)

یـران شناختی فراگتواند درک علمی و باورهای م رفتدرس می
کارگیری راهبردهایی کـه دهد که به؟ نشان می«را افزایش دهد

دانش آموزان بتوانند نظرات یکدیگر را تحلیل و نقـد کننـد بـر 
 شناختی آنها تأثیرگذار است.باورهای م رفت

( در پـژوهش نیمـه تجربـی بـا 2016) 10تاپینگ و تریکـی
د نتیجه گرفتنـ« وگو در فلسفه برای کودکاننقش گفت»عنوان 

که برنامه فلسفه برای کودکـان بـه ارتقـای مهـارت شـناختی، 
پیشــرفت تحصــیلی کمــک کــرده و محــیط یــادگیری را غنــی 

در بررسی فلسفه برای کودکـان بیـان  (2012) 11کند. لاکیمی
کند که فلسفه برای کودکان بستر تفکر فلسفی امن را برای می

ی و درک کند که به توس ه ت املات اجتماعفراگیران فراهم می
های جدید، نظم بخشیدن به افکار خود، خوب گوش بیشتر ایده

 12شـود. وایـرها منجـر میکردن و ارتباط مطلوب با همکلاسی
های آیا تدریس مبتنی بر مهارت»ای با هدف ( در مطال ه2007)

شـناختی فراشناختی و تفکر انتقادی بـر رشـد باورهـای م رفت
ند کلاسی مبتنی بر اصول تفکر گیرد فراینتیجه می« تأثیر دارد؟

 شناختی تأثیر دارد.انتقادی و فراشناخت بر باورهای م رفت
در مطال ات پیشین عمدتاً شیوه برنامه فلسفه برای کودکان 

هـای م مـا مدت و ارائه داستان و موق یتبه شکل برنامه کوتاه
برانگیز بوده است. هسته اصلی برنامه آمـوزش فلسـفه داسـتان 

شـود، داسـتان دانـش وسط م لم در کلاس بازگو میاست که ت
برانگیز قـرار های م ماگونـه و سـؤالآموزان را در برابر موق یت

دهد و زمینه لازم برای بحث و گفتگو و کنـدوکاو را فـراهم می
آورد. برنامه آموزش فلسفه بر مبنای داستان هنوز به شـکل می

وجـود  وپرورش خصوصـاً در مقطـع متوسـطهرسمی در آموزش
هـای آموزشـی در ایـن رابطـه اقـداماتی ندارد و در قالب کارگاه

                                                      
8. Makaiau & Tanaka 
9. Chen 
10. Topping & Trickey 
11. Lucky 
12. Wyer 
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بسا از دلایل عدم توس ه آموزش فلسفه صورت گرفته است. چه
هاست که بایستی وپرورش، ماهیت برگزاری این دورهدر آموزش

ــی و به ــه درس ــزا از برنام ــود. مج ــرا ش ــه اج ــورت جداگان ص
ه بـرای کودکـان هایی هم که بر مبنای آمـوزش فلسـفداستان
هـای کشـورهای دیگـر اند عمدتاً بر اسـاس فرهنگشدهترجمه

است و سنخیت کمتری با فرهنگ کشور ما دارد. تحقیقـی کـه 
( در رابطه با میزان تطبیـق برنامـه 1390و همکاران ) 1صمدی

آموزش فلسفه برای کودکان با آموزش فلسـفه در مقطـع سـوم 
دهـد کـه انـد نشـان میدادهدانشگاهی انجـام دبیرستان و پیش

برنامه آموزش فلسفه برای کودکان کـه بـا محوریـت داسـتان، 
اند سنخیت کمـی بافرهنـگ ترجمه و وارد برنامه آموزشی شده

هــای تصــن ی و کشــورمان داشــته و در بیشــتر مواقــع موق یت
رسـد کـه کند. به نظـر میساختگی در آموزش فلسفه ایجاد می

ش فلسـفه بـه کودکـان را در برنامـه های آموزاگر بتوان مؤلفه
زیسـت درسی موجود کشورمان خصوصـاً درس انسـان و محیط

که تفکر و استدلال در آن اهمیت دارد تلفیق کرد اهـداف ایـن 
تواند محقق گردد. علاوه بر این مطال ه حاضر از درس بهتر می

آن حیث حائز اهمیت است که نقش برنامه فلسفه برای کودکان 
شناختی که ارتباط نزدیکی با رفتـار باورهای م رفت را بر مؤلفه

محیطی دارد موردبررسی قرار داده که در این رابطه هـیچ زیست
مطال ه داخلی و خارجی صورت نگرفته است. نتایج این مطال ـه 

عنوان راهنمــای کــاربردی در درس انســان و توانــد بــهمی
نیـز عنوان الگو بـرای سـایر دروس زیست و همچنین بهمحیط

 استفاده شود.

طور با توجه به مطالب مذکور، هدف کلی این پـژوهش بـه
خلاصه عبـارت اسـت از مطال ـه تـأثیر آمـوزش فلسـفه بـرای 

ــای م رفت ــر باوره ــان ب ــاهیم کودک ــادگیری مف ــناختی و ی ش
ــی محیط ــن هــدف کل ــتای ای ــوزان. در راس ــش آم زیســت دان
 های زیر مطرح گردیده است:فرضیه
شناختی ای کودکان بر باورهای م رفتآموزش فلسفه بر .1

 دانش آموزان و اب اد آن مؤثر است.
آمــوزش فلســفه بــرای کودکــان بــر یــادگیری مفــاهیم  .2
 .زیست دانش آموزان مؤثر استمحیط

 

 شناسی پژوهشروش
آزمون، در این مطال ه از روش نیمه تجربی و طرح تحقیق پیش

شده است. جام ه آمـاری آزمون همراه با گروه گواه استفاده پس

                                                      
1. Samadi 

اراک شـهر  این مطال ه کلیه دانش آمـوزان پسـر پایـه یـازدهم
مشـغول بـه  1397-98نفر( بودند که در سال تحصیلی  7832)

نفـر از  44امل اند. نمونه آماری ایـن پـژوهش شـتحصیل بوده
دانش آموزان پسر پایه یازدهم رشـته تجربـی یکـی از مـدارس 

اراک )دبیرستان پسرانه سهم الملک بیـات( بودنـد کـه  1ناحیه 
گیری در دسـترس انتخـاب شـدند. ایـن صورت روش نمونـهبه

نفـره کنتـرل و  22صورت تصـادفی در دو گـروه ها بهآزمودنی
 .آزمایش قرار گرفتند

زیست پایـه یـازدهم، درس انسان و محیط ژوهشدر این پ
های داستان فلسفی مرسوم در آمـوزش فلسـفه جایگزین کتاب

. در واقــع ســناریوهای آموزشــی و بــرای کودکــان شــده اســت
های فلسـفی آمیز بر مبانی محتوای درس جایگزین داستانابهام

شد که بـه روش اجتمـاع پژوهـی در کـلاس درس اجـرا شـد. 
 بودنـد از پسـماند، تنـوع ی درس عبارتهای موردبررسسرفصل

 زیستی و گردشگری.
برای هر جلسه قبل از اجـرا، یـک طـرح درس بـر مبنـای 

رسـین اصول برنامه فلسفه برای کودکان زیر نظر چند تن از مد
امه زیست تهیه شد. اصول موردتوجه در برندرس انسان و محیط

جهت  آزاداند از: فراهم آوردن جوی فلسفه برای کودکان عبارت
ق و اظهارنظر، نقد و تحلیل نظر خود و دیگران بر اسـاس منطـ

 برهان، احترام به نظـرات یکـدیگر، تقویـت پرسـش و تفکـر و
های که به شکل حلقه اکتشاف، انتقادپذیری و گوش دادن ف ال

. در ایـن پـژوهش بـر اسـاس محتـوای کندوکاو اجراشده است
ختیار اطراحی شد و در آمیز های ابهامکتاب سناریوها و موق یت

 ها قرار گرفت.دانش آموزان در گروه
مثال در درس پسماند موق یتی طراحی شـد کـه در عنوانبه

آن فرض شده بود کره زمـین در حـال نـابودی اسـت، ازجملـه 
های انسـان بـر روی کـره زمـین و دلایل نابودی زمین ف الیت

ــه ــش آمــوزان بایســتی خــود را ب ــه اســت. دان ــد زبال ای جتولی
خواهند زمین را نجات دهند. کردند که میدانشمندانی فرض می
شـد کـه نیـاز بـه های مختلفی خلق میدر این سناریو موق یت

گیری بـر اسـاس منطـق و اسـتدلال بحث و بررسـی و نتیجـه
داننـد از داشت. دانش آموزان بایسـتی بـه سـؤالاتی پاسـخ می

زیسـت محیطهای انسان کـه بـر هایی از ف الیتجمله: مصداق
زیسـت چـه آثـاری بـر اند؟، تخریـب محیطگذارد کدمتأثیر می

زیست چیست؟ وظیفه انسان در برابر محیط گذارد؟زندگی ما می
آنها جهـت پاسـخگویی بـه توان زمین را نجات داد؟ چگونه می

هـایی از اثـرات منفـی انسـان بـر این سؤالات بایسـتی گزارش
ــه درمحیط ــد زبال ــه تولی ــه  زیســت از جمل ــران و جهــان تهی ای
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کردند، جهت دسترسی بـه ایـن اطلاعـات از منـاب ی چـون می
کردند. همچنـین در مـورد اینترنت، مجلات و کتب استفاده می

زیسـت مطـالبی را از هـای انسـان در محیطآثار مخرب ف الیت
کردنـد و راهکارهـایی را ارائـه طریق بحث در گـروه تهیـه می

نفـره بـر اسـاس  5الـی  4های قهدادند. دانش آموزان در حلمی
کرد بـه بحـث و بررسـی سناریو و سؤالاتی که م لم مطرح می

کردند. سپس م لـم از همـه پرداختند و نتایج را یادداشت میمی
خواست به شکل یک دایره بنشینند و مجدد سؤالات ها میگروه

کرد، افراد که در گروه خود چالش سؤال را داشـتند را مطرح می
دادنـد و دلایـل خـود را بیـان های خـود را میپاسـخ به م لـم

هـایی ها نیز ممکن بود چالشکردند. در این بخش بین گروهمی
کـرد تمـامی اصـول ایجاد شود و بحث درگیرد، م لم سـ ی می

ــرای کودکــان را در یــک موضــوع درســی  مــوردنظر فلســفه ب
 90جلسـه )هـر جلسـه  12موردتوجه قرار دهد. دوره به مـدت 

 به طول انجامید. دقیقه(
 در گروه کنترل روش آموزش به شکل مرسوم بود. به ایـن

ائـه صورت که م لم در هر جلسه محتوا را به شکل سخنرانی ار
 کرد که دانش آمـوزان موظـفداد. سپس تکالیفی ت یین میمی

ز نـان ابه انجام آن بودند. در ابتدای هر جلسه م لم جهـت اطمی
تهـای پرسـید. در انی از آنهـا مییادگیری دانش آموزان سـؤالات

 آزمون به اجرا درآمد.دوره در هر دو گروه پس
ها از پرسشنامه باورهای در این تحقیق جهت گردآوری داده

 63ایـن پرسشـنامه  ( استفاده شد.1992شناختی شومر )م رفت
عنوان یـک شـناختی بـهسؤالی برای سنجش باورهـای م رفت

ــه ــت. مؤلف ــه اس ــتفاده قرارگرفت ــدی مورداس ــازه چندب  های س
پرسشنامه شامل: ساده بودن دانش، قط یت دانش، منبع دانش، 
توانایی ذاتی یادگیری و یادگیری سریع است. در این پرسشنامه 

تا عقاید خودشان را درباره هر  شوددهندگان خواسته میاز پاسخ
ی لیکرت از کاملاً مخالفم تا درجه 5سؤال بر روی یک مقیاس 

ای است کـه گونهکاملاً موافقم مشخص کنند. این پرسشنامه به
دهنده باور خام فرد و نیم دیگـر نشـانگر نیمی از سؤالات نشان

گذاری نمرات بالا باشد. طبق این روش نمرهباورهای مثبت می
هـا اسـت و نمـرات ر هر عامل حاکی از باورهای خام آزمودنید

( 1992پایین نشانگر باورهای رشد یافته است. شومر در سـال )
و پایایی هر یـک از عوامـل را  0.74ضریب پایایی پرسشنامه را 

هـای گـزارش کـرده اسـت. در پژوهش 0.85تا  0.63در دامنه 
ایــایی خــرده (، پ2007) 1شــده داخلــی ســپهری، لطیفیــانانجام

                                                      
1. Sepehri & Latifian 

و  2، مرزوقـی63/0تـا  52/0های این پرسشنامه را بـین مقیاس
( بـین 2014) 3و سـیف 63/0تـا  52/0(، بـین 2008همکاران )

انـد. در ایــن مطال ـه نیــز پایــایی گــزارش کرده 74/0تـا  61/0
بـه دسـت آمـد؛ و  74/0تا  66/0های پرسشنامه بین زیرمقیاس

 ارش شد.گز70/0همچنین پایایی کلی پرسشنامه 
جهت سنجش یـادگیری دانـش آمـوزان از درس انسـان و 

زیست از آزمون محقق ساخته استفاده شـد. ایـن آزمـون محیط
سؤال تشریحی بود و سـه فصـل کتـاب بـا عنـاوین  12شامل 
داد. ، تنوع زیستی و گردشگری مسئولانه را پوشش مـیپسماند

جش بندی بلوم با تمرکز بـر سـنسؤالات آزمون بر اساس طبقه
سطوح بالای شناختی نظیر تجزیه و تحلیل، ترکیب و ارزشیابی 
طراحی شدند. جهت تائید روایی صوری و محتوایی، این آزمون 

کننـد در اختیار سه نفر از م لمینی که این درس را تـدریس می
قرار گرفت. ابتدا روایی صوری آزمون بـا توجـه بـه م یارهـایی 

ن سـؤالات تائیـد درک بـودچون تناسب شکل ظـاهری، قابـل
های شدند. جهت ت یین روایی محتوایی، ابتدا اهداف و سرفصل

وپرورش در رابطــه بــا درس شــده توســط وزارت آمــوزشت یین
زیست پایه یازدهم بررسی شد، سـپس سـؤالات انسان و محیط

ها مورد تحلیل قرار گرفت کـه بـر اسـاس اهـداف درس آزمون
شده سؤالات تصاص دادهشده باشند. درنهایت نسبت اخاستخراج

بررسی قـرار گرفـت و پـس از  آزمون به هر قسمت کتاب مورد
اصلاحاتی روایی صوری و محتوایی تائید شد. همچنـین جهـت 

استفاده  204 گیری پایایی آزمون از روش کودرریچاردسوناندازه
 به دست آمد. 72/0شده شد و میزان محاسبه

ی و اسـتنباطی های آمـاری توصـیفدر این مطال ه از روش
های ها اسـتفاده شـد. جهـت آزمـون فرضـیهجهت تحلیل داده

ذکـر  پژوهش آزمون تحلیل کوواریانس بکار گرفته شد. لازم به
 22نسـخه  spssافـزار هـا توسـط نرماست کـه تمـامی تحلیل

 صورت گرفته است.

 

 ی پژوهشهاافتهی
هـا بـه شـکل توصـیفی بـا اسـتفاده از در این مطال ه ابتدا داده

اند. سپس هایی نظیر میانگین و انحراف م یار ارائه شدهشاخص
انـد. جـدول فرضیات به شکل استنباطی مورد آزمـون قرارگرفته

شـناختی و های توصـیفی متغیرهـای باورهـای م رفت( داده1)
ه آزمـایش و کنتـرل زیست را در دو گرویادگیری مفاهیم محیط

                                                      
2. Marzooghi 
3. Seif 
4. kuder-richardson 20 
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 نشان داده است.

آزمـون هـای پیشدهد، میـانگین نمره( نشان می1جدول )
شناختی و اب ـاد گروه آزمایش و گروه کنترل در باورهای م رفت

آن تقریباً مشابه یکدیگر است. این در حالی است کـه میـانگین 

دو گروه پس از اجرای برنامه آموزشی نیز در کلیه موارد تفـاوت 
ـــاهیم ملاحظـــهقابل ـــادگیری مف ـــین در ی ـــد. همچن ای دارن

آزمـون تفـاوت زیست نیز میانگین گروه آزمـایش در پسمحیط
 چشمگیری با گروه کنترل دارد.

 

 زیستشناختی و یادگیری مفاهیم محیطهای توصیفی باورهای م رفتداده .1جدول 

Table 1. Descriptive Data of Epistemological Beliefs and Learning of Environmental Concepts 

 متغیر

Variable 

 مرحله

step 

 گروه

Group 
N Mean SD 

 ساده بودن دانش
Simplicity of knowledge 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 6.9 4.6 

 آزمایش

Experimental 
22 60.2 4.9 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 59.3 4.4 

 آزمایش
Experimental 

22 55.4 4.1 

 قط یت دانش
Certainty of knowledge 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 33.04 3.3 

 آزمایش
Experimental 

22 34.4 3.9 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 33.1 3.1 

 آزمایش
Experimental 

22 31.09 3.05 

 منبع دانش
Knowledge source 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 31.9 4.4 

 آزمایش
Experimental 

22 32.4 5.1 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 32.3 4.6 

 آزمایش
Experimental 

22 29.4 3.6 

 ذاتی بودن توانایی یادگیری
Intrinsic ability to learn 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 40.9 3.9 

 آزمایش
Experimental 

22 40.04 5.8 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 41.4 3.9 

 آزمایش
Experimental 

22 36.6 5.5 

 یادگیری سریع
Queik learning 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 29.9 4.4 

 آزمایش
Experimental 

22 31.4 6.2 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 30.2 3.8 

 آزمایش
Experimental 

22 28.6 4.8 

 شناختیباورهای م رفت
Epistemological beliefs 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 195.9 15.3 



 ... زیست دانش آموزانمحیط شناختی و یادگیری مفاهیمبه کودکان بر باورهای م رفت تأثیر آموزش فلسفه :خانمحمدی و همکاران                 52

 

 متغیر

Variable 

 مرحله

step 

 گروه

Group 
N Mean SD 

 آزمایش
Experimental 

22 198.5 20.8 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 196.5 14.3 

 آزمایش
Experimental 

22 180.9 13.9 

 زیستمفاهیم محیط یادگیری
Learning of environmental 

concepts 

 آزمونپیش
Pre-test 

 کنترل
Control 

22 3.92 1.55 

 آزمایش
Experimental 

22 4 1.27 

 آزمونپس
Post-test 

 کنترل
Control 

22 14.79 1.72 

 آزمایش
Experimental 

22 17.20 1.41 

 

ــیه ــون فرض ــرای آزم ــل ب ــون تحلی ــژوهش از آزم های پ
کارگیری ایـن آزمـون مسـتلزم شده است. بهکوواریانس استفاده

ها ها، همگونی واریانسهایی چون توزیع طبی ی دادهفرضپیش

باشد که قبل از اجـرای آزمـون از تمـامی و شیب رگرسیون می
 شده است.ها اطمینان حاصلفرضاین پیش

 

 هااسمیرنوف برای نرمال بودن توزیع داده -آزمون کلموگروف .2جدول 

Table 2. Kolmogorov-Smirnov Test for Normality of Data Distribution 

 آزمونآزمون و پسپیش

Pretest and posttest 

 آماره
Statistic 

درجه 

 آزادی
df 

 داریمعنی
Sig. 

 آزمون ساده بودن دانشپیش
Pre-test of simplicity of knowlege 

0.131 44 0.06 

 آزمون ساده بودن دانشپس
Post-test of simplicity of knowlege 

0.122 44 0.07 

 آزمون قط یت دانشپیش
Pre-test of certainty of Knowledge 

0.118 44 0.14 

 آزمون قط یت دانشپس
Post-test of certainty of Knowledge 

0.124 44 0.06 

 آزمون منبع دانشپیش
Pre-test of source of knowlege 

0.06 44 0. 20 

 آزمون منبع دانشپس
Post-test of source of knowlege 

0.137 44 0.06 

 آزمون ذاتی بودن توانایی یادگیریپیش

Pre-test of Intrinsic ability to learn 
0.09 44 0.20 

 آزمون ذاتی بودن توانایی یادگیریپس
Post-test ntrinsic ability to learn 

0.112 44 0.09 

 آزمون یادگیری سریعپیش
Pre-test of quick leaning 

0.118 44 0.20 

 آزمون یادگیری سریعپس
Post-test of quick leaning 

 

0.09 44 0.13 

 شناختیآزمون باورهای م رفتپیش
Pre-test of epistemological beliefs 

0.06 44 0.20 

 شناختیآزمون باورهای م رفتپس
Post-test of epistemological beliefs 

0.07 44 0.20 
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 آزمونآزمون و پسپیش

Pretest and posttest 

 آماره
Statistic 

درجه 

 آزادی
df 

 داریمعنی
Sig. 

 زیستآزمون یادگیری مفاهیم محیطپیش
Pre-test of leaning of environmental concepts 

0.123 44 0.09 

 زیستآزمون یادگیری مفاهیم محیطپس
Post-test of leaning of environmental concepts 

0.125 44 0.08 
 

 Pگـردد، ( مشـاهده می2طور که در خروجی جـدول )همان
، Pتر است. بـا توجـه بـه مقـدار ، بزرگ05/0تمامی مقدارها از 

 گردد.ها منطبق بر توزیع نرمال قلمداد میتوزیع داده

 

 هاخطای واریانس آزمون لوین مربوط به همگونی .3جدول 

Table 3. Levene's Test of Equality of Error Variances 

 آزمونآزمون و پسپیش
Pretest and posttest 

 آماره
Statistic 

 درجه آزادی
df 

 داریمعنی
Sig. 

 ساده بودن دانش
Simplicity of knowledge 

0.001 1 0.97 

 قط یت دانش
Certainty of knowledge 

0.242 1 0.62 

 منبع دانش
Source of knowldege 

0.477 1 0.49 

 ذاتی بودن توانایی یادگیری
Intrinsic ability to learn 

0.48 1 0.42 

 یادگیری سریع
Quick leaning 

0.59 1 0.44 

 شناختیباورهای م رفت
Epistemological beliefs 

0.001 1 0.33 

 زیستیادگیری مفاهیم محیط
Leaning of environmental concepts 

0.056 1 0.815 

 

تمـامی  Pگردد،( مشاهده می3طور که در خروجی جدول )همان
تر اسـت؛ بنـابراین (، بزرگ05/0های فوق از )مقدارها در آزمون

 واریانس دو گروه در تمامی متغیرها متجانس است.

 

 آزمون همگنی شیب رگرسیون .4جدول 

Table 4. Regression Slope Homogeneity Test 

 منبع
Source 

 مجموع مجذورات
Sum of squares 

 درجه آزادی
df 

 میانگین مجذورات

Mean of squares 
F 

 سطح معناداری

Sig. 

 ساده بودن دانش
Simplicity of knowledge 

53.98 2 25.42 0.602 0.63 

 قط یت دانش
Certainty of Knowledge 

115.749 2 59.374 0.855 0.49 

 منبع دانش
Knowledge source 

5.018 2 2.509 0.079 0.92 

 ذاتی بودن توانایی یادگیری
Intrinsic ability to learn 

118.749 2 62.37 0.955 0.58 

 یادگیری سریع
Quick leaning 

99.7 2 49.3 3.6 0.07 

 شناختیباورهای م رفت
Epistemological beliefs 

78.113 2 42.174 0.55 0.48 

 زیستیادگیری مفاهیم محیط
Learning of environmental 

concepts 

7062 2 3.81 1.48 0.239 

 



 ... زیست دانش آموزانمحیط شناختی و یادگیری مفاهیمبه کودکان بر باورهای م رفت تأثیر آموزش فلسفه :خانمحمدی و همکاران                 54

 

 Fشـود، مقـدار ( مشـاهده می4طور کـه در جـدول )همان
هـا م نـادار آزمون، در تمامی آزمونت امل متغیر مستقل و پیش

فرض توان نتیجه گرفت که پیش(؛ بنابراین میP>0.05نیست )
 همگونی رگرسیون رعایت شده است.

های مربـوط بـه آزمـون تحلیـل با توجه به تأیید مفروضـه
کوواریانس، استفاده از این آزمون مطلوب است. در ادامه نتـایج 

 شده است.آزمون ارائهحاصل از این 

 

 شناختی و اب اد آنآزمون کوواریانس تأثیر آموزش بر باورهای م رفت .5جدول 

Table 5. ANCOVA Test of Effect of Traning on Epistemological Band its Dimentions 

 متغیر
Variable 

 منبع

Source 

مجموع 

 مجذورات
Sum of 

squares 

 درجه آزادی
df 

میانگین 

 مجذورات
Mean 

Square 

F 
سطح 

 معناداری

Sing. 

 مجذور اتا
Eta Square 

 ساده بودن دانش
Simplicity of 

knowledge 

 آزمونپیش

Pre-test 
471.813 471.813 1 64.82 0.001 0.613 

 اثر اصلی
Main effect 

172.344 172.344 1 23.67 0.001 0.366 

Error 298.414 7.728 41    

 قط یت دانش
Certainty of 

Knowledge 

 آزمونپیش

Pre-test 
270.935 270.935 1 92.44 0.001 0.693 

 اثر اصلی
Main effect 

97.83 97.83 1 33.38 0.001 0.449 

Error 120.156 2.93 41    

 منبع دانش
Knowledge 

source 

 آزمونپیش

Pre-test 
537.88 537.88 1 114.95 0.001 0.737 

 اثر اصلی
Main effect 

143.053 143.053 1 30.57 0.001 0.427 

Error 191.84 4.64 41    

توانایی  ذاتی بودن
 یادگیری

Innate ability 

to learn 

 آزمونپیش

Pre-test 
717.62 717.62 1 112.04 0.001 0.732 

 اثر اصلی
Main effect 

179.12 179.12 1 27.96 0.001 0.406 

Error 262.60 6.40 41    

 یادگیری سریع
Quick learning 

 آزمونپیش

Pre-test 
714.69 714.69 1 299.19 0.001 0.879 

 اثر اصلی
Main effect 

79.53 79.53 1 33.29 0.001 0.448 

Error 97.93 2.38 41    

باورهای 
 شناختیم رفت

Epistemic 

Belifes 

 آزمونپیش

Pre-test 
6559.07 6559.07 1 144.94 0.001 0.780 

 اثر اصلی
Main effect 

3296.11 3296.11 1 72.83 0.001 0.640 

Error 1855.38 45.25 41    
 

ها آزموندهد که ب د از کنترل اثر پیش( نشان می5جدول )
های آزمونها، اثر گروهی در تمامی پسآزمونبر روی نمره پس
دار است. درواقـع در شناختی و زیرمقیاس م نیباورهای م رفت

های آزمایش و کنترل، تفاوت متغیرهای فوق بین میانگین گروه

 (.p<0.001داری وجود دارد )م نی

( نتایج آزمون کوواریانس در مورد 6چنین جدول )هم
 دهد.زیست را نشان میهای یادگیری مفاهیم محیطداده
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 زیستبر یادگیری مفاهیم محیط آموزشآزمون کوواریانس  .6جدول 

Table 6. ANCOVA Test of Effect of Traning on Learning of Environmental Concepts 

 متغیر

Variable 
 منبع

Source 

 مجموع مجذورات
Sum of squares 

درجه 

 آزادی
df 

 میانگین مجذورات
Mean Square 

F 
 سطح معناداری

Sing. 

 مجذور اتا
Eta Square 

 زیستیادگیری مفاهیم محیط
Learning of 

environmental 

concepts 

 آزمونپیش

Pre-test 
0.307 1 0.307 0.121 0.73 0.003 

 اثر اصلی
Main effect 

64.122 1 64.122 25.19 0.001 0.381 

Error 104.352 41 2.54    

 

دو  توان مشاهده کرد بین( می6های جدول )بر اساس داده
 تغیرمگروه آزمایش و کنترل تفاوت م ناداری وجود دارد و  

 داری)آموزش فلسفه برای کودکان( تأثیر م نامستقل پژوهش 
ت زیست داشته اسبر یادگیری دانش آموزان در مفاهیم محیط

(0.001>p.) 
 

 گیریو نتیجه بحث
ان ودکمطال ه حاضر باهدف ت یین تأثیر آموزش فلسفه برای ک

زیست شناختی و یادگیری مفاهیم محیطبر باورهای م رفت
ه اد کدنتایج این مطال ه نشان شده است. دانش آموزان انجام

زیست بر آموزش فلسفه برای کودکان در درس انسان و محیط
ری های آن و همچنین یادگیشناختی و مؤلفهباورهای م رفت

 دانش آموزان تأثیری م نادار داشته است.

در رابطه با فرضیه اول مبنی بر تأثیر برنامه فلسفه برای 
شناختی با توجه به اینکه تحقیق کودکان بر باورهای م رفت

حاضر بر مبنای منابع در دسترس داخل و خارج از کشور، 
فرد است مقایسه نتایج با موارد مشابه ممکن نیست. منحصربه

به مطال ات چن ها توان ازنظر همسویی با یافتهحال میبااین
توان ها می( اشاره کرد. در تبیین یافته2007( و وایر )2016)

بیان نمود همانطورکه فرایند اکتساب دانش در آدمی، ریشه 
عقلانی و منطقی دارد، تأثیر عقاید نهادینه و باورهای 

شناختی را نباید نادیده انگاشت. به عبارتی روندهای م رفت
تواند باشد. فرایند از باورها نمی تأثیرجستجو و کسب دانش بی

برنامه فلسفه برای کودکان در این مطال ه بر رشد باورهای 
شناسی دانش آموزان تأثیرگذار بود. بنا بر نظر شومر م رفت

شناسی دانش آموزان در یک طیف خامی تا باورهای م رفت
شناختی پختگی قرار دارد. افرادی که دارای باورهای م رفت

کنند بلکه صورت ساده تلقی نمیهستند، دانش را به رشد یافته
دانند که دارای اب اد مختلفی است، در این آن را پیچیده می

بر اساس افراد دانش از قط یت کمتری برخوردار بوده و هر زمان
تواند تغییر کند. دانش را های مبتنی بر علم میمستندات و یافته

د و یک منبع برای آن توان به دست آوراز منابع مختلف می
تصور نیست. یادگیری نیز فرایندی ذاتی نیست بلکه قابل

تواند بر اساس تلاش خود آن را اکتسابی است و هر فرد می
رسد فرایندی که در برنامه فلسفه برای کسب کند. به نظر می

شناسانه تواند باورهای م رفتشود میکودکان طی می
رشد آن تأثیرگذار باشد.  یادگیرندگان را تحریک کند و بر

اصلاح باورهای انسان با تفکر، ت مق و آموزش کاوشگری 
فلسفی، یکی از مسیرهایی است که در دانش و نگرش و رفتار 

تواند او نسبت به محیط پیرامون مؤثر هست. آموزش تفکر می
شناختی دانش آموزان را پیرامون اخلاق باورهای م رفت

قابلیتی دربیاورد که منجر به   صورت نگرش ومحیطی بهزیست
زیست شود. باورها و ادراک ها در قبال محیطرفتار مسئولانه آن

زیست عامل مهمی در حفظ یا تخریب آدمی نسبت به محیط
باشد. زیرا رفتار انسان با اندیشه و طبی ت و منابع طبی ی می

 شود. باور او هدایت می
 وشریر کاربرد در ارتباط با فرضیه دوم ی نی تائید تأث

 زیستآموزش فلسفه برای کودکان  بر یادگیری مفاهیم محیط
و  اییدانش آموزان، نتایج این مطال ه با نتایج سرمدی، رض

ی و ( و هوشمند2014(، تریکی و تاپینگ )2019روحانی فر )
 ( همسو است. 2018شمشیری )

در روش فلسفه برای کودکان سطح یادگیری از سطوح 
صرفاً به خاطر سپردن به سطوح بالاتر یادگیری پایین دانش و 

 آموزانیابد. دانشنظیر تجزیه تحلیل، ترکیب، ارزشیابی ارتقا می
شده و در رابطه با موضوع، در این روش از حالت انف ال خارج

ای که در عمل به گونهکنند بهگفتگو، تحقیق و پژوهش می
نتیجه این شوند. حداقل کاوشگرانی ماهر و ف ال تبدیل می

هوشیاری و آمادگی دائمی برای مقایسه، مقابله و تحلیل و ارائه 
تواند درگیری ذهنی فرضیه، تجربه، مشاهده و ارزشیابی می
ها باشد. سواد تر آندانش آموزان و یادگیری بیشتر و عمیق

محیطی دارای سه جزء دانش، نگرش و رفتار است. به زیست
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و ارائه اطلاعات توسط م لم  های م لم محوررسد روشنظر می
ها و نهایت بتواند بر دانش تأثیرگذار باشد. تحریک نگرش

زیست در صورتی درنهایت رفتار مسئولانه در برابر محیط
صورت عمیق تواند رشد و توس ه یابد که دانش آموزان بهمی

وپرورش زیست گردند. آموزشدرگیر در مسائل مربوط به محیط
نهاد آموزشی نقش مهمی در  تریندر حکم کلیدی

زیست محیطی و حفظ محیطسازی دانش و رفتار زیستفرهنگ
دارند از دارد. لذا برنامه ریزان آموزشی و م لمان وظیفه

های های آموزش برای آموختهترین روشکاربردی
محیطی بهره ببرند. برنامه آموزش فلسفه برای کودکان با زیست

حل مسئله، استدلال، پرسشگری، تقویت تحلیل، نقد و بررسی، 
داری، افزایش دقت و توجه، کشف حقیقت و تقویت خویشتن

تواند راهبرد و روش مفیدی پذیری دانش آموزان میمسئولیت
در توس ه دانش، نگرش و رفتار مسئولانه دانش آموزان در حفظ 

 زیست باشد.محیط
با توجه به تأثیرات مثبت روش فلسفه برای کودکان،  
زیست مه ریزان درسی و افراد مجری درزمینة آموزش محیطبرنا

عنوان توانند از اصول موردتوجه در این روش بهدر کشور می
چهارچوبی برای ارتقاء دانش، نگرش و رفتار مسئولانه در برابر 

زیست دانش آموزان استفاده کنند، در این زمینه لازم محیط
أکید بر تفکر و است که علاوه بر بازطراحی کتب درسی با ت

استدلال و همچنین تدوین راهنمای م لم مبتنی بر اصول 
صورت کارگاهی نیز برای مدرسین در نظر هایی بهفلسفه، دوره

گرفته شود. تلفیق اصول فلسفه برای کودکان در برنامه درسی 
نیاز به تقویت پشتوانه پژوهشی دارد. در این مطال ه به دلیل 

سه موضوع کتاب انسان و های موجود تنها محدودیت
زیست را بر اساس اصول فلسفه برای کودکان محیط

توانند تمامی های دیگر میموردبررسی قرار گرفت. پژوهش
موضوعات کتاب را در طی سال تحصیلی با استفاده از این 
روش موردتوجه قرار دهند. همچنین جام ه مطال ه حاضر 

ر جام ه دختر نیز توانند دپسران بودند، تحقیقات مشابه می
تأثیرات مثبت روش فلسفه برای  با توجه به انجام شوند.

شود تأثیر این روش در کودکان در این مطال ه پیشنهاد می
 تدریس دروس دیگر نیز موردبررسی قرار گیرد.

در این مطال ه هرچند سناریوهایی بر اساس محتوای درس 
قرار گرفت و های فلسفی مورداستفاده جای داستانطراحی و به

های تلاش شد در این سناریوها دانش آموزان همانند داستان
برانگیز قرار گیرند های م ماگونه و سؤالفلسفی در برابر موق یت

رسد برنامه فلسفه برای کودکان دارای وجود به نظر میبااین
باشد که تحقق کلیه آنها در قالب تر میاهداف و اب اد گسترده

حقیق حاضر محقق نیست و جزو کاررفته در تبه
توان وجود بر اساس نتایج این مطال ه میهاست. بااینمحدودیت

زیست بر گفت طراحی و اجرای محتوای درس انسان و محیط
اساس اصول موردتوجه در برنامه فلسفه برای کودکان توانسته 

خوبی محقق سازد. درواقع در این است اهداف درس را به
بر دستیابی به اهداف برنامه فلسفه برای  پژوهش بیش از آنکه

کودکان تأکید شود بر تحقق اهداف  درس از طریق تلفیق 
اصول برنامه فلسفه برای کودکان در برنامه درسی توجه شده 

 است.
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